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Dinsegnamento della storia antica tra Scuola e Universita: 
valenza formativa, problematiche e prospettive 

La didattica della storia antica, come delle altre discipline antichistiche, soffre negli ulti- 
mi tempi di un certo disagio, avvertibile lungo un filo conduttore che va dalla scuola del- 
Vobbligo allinsegnamento universitario: il contributo si propone di focalizzare Vatten- 
zione su tali problematiche e su alcuni nodi da sciogliere per restituire consistenza a gue- 

sta disciplinal1]. Cié nella prospettiva di creare un momento costruttivo di collodguio tra 
obiettivie metodologie di apprendimento rivolti ad una diversa utenza, progettando un 

sistema di integrazione e di coordinamento delle conoscenze, che permetta un piu com- 
piuto investimento di risorsel21. Preliminare nell/affrontare gueste tematiche sarê una ri- 

flessione sul ruolo che guesta disciplina ha nella formazione delle giovani generazioni, 

discorso che va ad investire il conflittuale rapporto dei nostri giorni con la conservazione 
e trasmissione della memoria dell'anticol3] cosi come duello tra cultura contemporanea 
e classica. (C.M.) 

Come intendere la didattica della Storia Antica 
Due guestioni fondamentali si pongono se ci domandiamo se e come debba essere inse- 

gnata la storia antica: che cosa insegnare e come insegnare. II “che cosa” attiene alla do- 

manda “se insegnare la storia antica”, e la guestione non ê oziosa, perché guesto ambi- 

to di studi ê stato recentemente ridimensionato nei programmi di insegnamento scola- 

stico. La risposta credo debba essere prima di tutto una: bisogna insegnare la storia anti- 

ca in guanto storia di popoli cdhe avevano idee e aspirazioni molto chiare su cié che ê la 
libertaê. Jean-Jacgues Rousseau proponeva la Roma repubblicana come modello per tutti 

ipopoli liberi e, per certi aspetti, non aveva tutti i torti. Lo studio della storia greca puê 
essere, in larga misura, uno studio di piccole repubbliche che per secoli si batterono per 
garantire la propria indipendenza, soprattutto perché i loro cittadini avevano raggiunto 
un eduilibrio interno che permetteva loro di decidere della loro sorte, e duesto non do- 

veva essere messo in discussione da una potenza esterna. Gran parte della storia greca ê 
una storia di guerre per Vindipendenza delle democrazie contro grandi monarchie terri- 

toriali. Lo studio di guesti avvenimenti, di per sé emozionanti, di necessita porta ad un 

approfondimento della natura di gueste democrazie. Le istituzioni della citta antica so- 
no Auindi al centro dell'interesse, nella loro evoluzione dall'arcaismo monarchico all'e- 
nudeazione dei principi generali sui guali si basava la citta: Vuguaglianza dei diritti per i 
cittadini, la legge come strumento per applicare la giustizia e per superare la sopraffa- 

46 UesS, IX, VR, 2004



                

DIDATTICA ALLUNIVERSITA 

zione del pit forte, la dialettica politica al centro della vita sociale, Veducazione ai prind- 

pi ispiratori della citta... Lo studio della storia antica porta fatalmente alla conoscenza 
delle armonie geometriche e matematiche che erano state scoperte dagli antichi per da- 
re forma ai rapporti sociali: le suddivisioni razionali del corpo civico, i principi armonici 
per ottenere una rappresentanza negli organi legislativi ristretti e nei collegi dei magi- 
strati, le teorie urbanistiche... La storia romana pué essere un ambito di lavoro magnifi- 

co per chiarire come le leggi e i principi dell/uguaglianza non fossero un dato di fatto, 
ma una conduista difficile e sofferta. Le pagine di Livio o di Dionisio di Alicarnasso pos- 

sono ancor oggi rivelarsi altamente educative: in esse si trova il ricordo di antiche lotte 

fra patrizi e plebei, lotte che permisero di mettere in chiaro guali fossero i termini della 
contesa fra le persone illustri e i semplici cittadini, fra il principio del merito e guello del- 
Vuguaglianza come fondamenti della vita sociale. Lo studio delle istituzioni democrati- 
che concepite da Clistene ci da la misura del livello di consapevolezza sulla natura geo- 
metrica e matematica dell'eguitê sulla guale si fondavano i principi della democrazia an- 
tica, mentre lo studio della vita politica della repubblica romana ci da la misura della chia- 
rezza con cui si riusci ad esprimere il fondamento dei diritti da parte di ricchi o poveri, di 
patrizi o plebei. II livello di approfondimento della storia antica nella scuola media per- 
mette di porre a confronto il dibattito politico della Roma repubblicana con duello del- 

VAtene periclea e di esaminare come le due pit famose citta del mondo antico abbiano 
fornito risposte al problema della poverta. | plebei, da una parte, e gli Ateniesi poveri dal- 

Valtra, richiesero di avere gli stessi diritti dei ricchi nel contribuire al bene dello Stato, di 
essere messi in grado dalle strutture politico-sociali di dare il meglio di sê attraverso il la- 
voro, il dibattito pubblico, il valore militare. Lo studio della storia antica dovrebbe valo- 
rizzare cié che di medlio hanno dato i pensatori, i leaders e i gruppi sociali per il pro- 
gresso dell/umanita. I difetti di fondo o gli errori degli antichi devono pure essere og- 
getto di attenzione, senza peraltro entrare nel campo delle ipotesi e dei “se”, ma re- 
stando ancorati ai fatti. Tuttavia i difetti risulteranno molto pit chiari ed evidenti delle 
virtu, per cui si dovrê spendere meno tempo per manifestarne la natura. A tutti risultera 
chiaro che la schiavitu antica era frutto di sopraffazione, che la negazione dei diritti po- 
litici alle donne era un'ingiustizia, che il ricorso freguente alla guerra come soluzione dei 
problemi internazionali era una scelta svantaggiosa e spesso tragica. Meno facile sarê ca- 
pire fenomeni apparentemente estranei alla mentalitêa moderna, come guello della mu- 
nicipalizzazione, che permetteva di trasformare in cittadini di Roma popolazioni distri- 
buite in aree vaste come Vltalia, o come il libertinaggio, che trasformava gli schiavi libe- 
rati in cittadini romani. Limpero romano risultera un ottimo campo di indagine per co- 
noscere il modo in cui puê essere amministrata una compagine statale di dimensione ecu- 

menica. Anche in guesto caso si dovra far capire come il governo di cittê e campagne, di 

rotte marittime e terrestri, di confini che non finiscono mai non fosse un dato di fatto, 
ma il risultato di provvedimenti razionali, miranti allo scopo di creare la prosperitê eco- 

nomica dell'impero. Anche in guesto ambito sara necessario individuare i fattori di de- 
bolezza del sistema e rendere evidente come aguesti fattori abbiano determinato la crisi 
del sistema stesso. 
E veniamo ora al “come insegnare”. Lo studio della storia, antica o moderna che sia, ri- 

sulta spesso difficile per gli studenti, e le difficolta in genere sono dovute al fatto che es- 
si sentono i fatti narrati come estranei al loro mondo, ai loro interessi; al massimo, li con- 
siderano importanti come memoria del passato. Fatalmente si incontra guesta difficolta 

di fondo se la storia viene insegnata solo come una successione di avvenimenti: battaglie, 
trattati di pace, creazione di alleanze, interferenze di autoritê religiose, utilizzo di nuo- 
ve tattiche militari o di nuove tecnologie... Se invece si parte dalla necessitê di conoscere 

il nostro mondo socio-culturale come il risultato di scoperte o fallimenti, di conaguiste cul- 

turali o di superamenti di ingiustizie avvenuti nel passato, allora la storia prenderê un 
senso. Facciamo un esempio: se insegniamo la storia greca del VI o del V secolo come una 
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successione di guerre, otterremo che gli studenti concepiranno guei fatti come gualcosa 

di estraneo ai loro interessi e ai loro problemi; ma se insegneremo come Clistene affrontê 
il problema dell/uguaglianza dei diritti e lo risolse ricorrendo a principi geometrici e ma- 

-tematici simili a guelli che ci sono familiari, otterremo che la storia antica non sarê estra- 
nea a gualunague studente si cominci a chiedere “cos'ê giusto?”. Ben presto gli studenti 

dimenticheranno le battaglie combattute dai Romani dal V al IV secolo a.C.,, ma difficil- 

mente potranno dimenticare Vapologo di Menenio' Agrippa, sulla concordia fra patrizie 
plebei, o il suicidio di Virginia, prologo mitico della /ex Canuleia, cdhe permise i matrimo- 
nifra patrizie plebei. Sara utile lo studio della conauista del voto segreto, dell/accesso al 
consolato per i plebei, delle votazioni nei comizi tributi e centuriati, pit che lo studio del- 

la strategia che condusse Annibale alla vittoria di Canne. Sara utile studiare la natura del- 
la monarchia e della repubblica, che si contrapponevano nella lotta fra Atene e Filippo II, 
pit che studiare lo svolgimento delle battaglie dei Campi di Croco o di Cheronea. Sara 
utile studiare il sistema federale concepito e sviluppato nel mondo ellenistico, pil che in- 
sistere sui trionfi di Alessandro Magno. La “modernita” del brano di Strabone sulla fe- 

derazione dei Lici era stata colta dai padri della federazione degli Stati Uniti, ma ê sem- 

pre sfuggita agli autori dei manuali di storia antica. Vossatura costituita dalle battaglie, 

dalle alleanze e dai trattati di pace dev'essere ridotta ai fatti pi importanti e accompa- 
gnata dagli elementi che rendono facilmente memorizzabili i fatti stessi, come, ad esem- 
pio, il ricorso ai rostri da parte di Duilio o alla falange obligua da parte di Epaminonda. 
Sara meglio leggere il brano dei Persiani di Eschilo sulla battaglia di Salamina, piuttosto 
che una pagina del manuale. E si devono privilegiare i fatti militari che hanno avuto con- 

seguenze di gran rilievo su duelli che non hanno portato a cambiamenti, nonostante 
Ventita degli scontri stessi. La didattica deve privilegiare la lettura di brani di autori anti- 
chi, siano essi storici o filosofi o poeti o testi di iscrizioni, cdhe pongano gli studenti diret- 
tamente a confronto con le opinioni e le testimonianze degli antichi. Ed ê su guesti bra- 
ni che si deve concentrare Vattenzione degli studenti. 
Solo nel caso il docente disponga di adeguato materiale illustrativo sarê opportuno mette- 

re gli studenti a confronto con problematiche storiche che emergono solo da monumenti o 
reperti. Ad esempio, risulterê efficace una lezione sull'evoluzione militare del IV secolo se di 
mostreranno le fortificazioni di Siracusa, guelle di Aigosthenai, di Atene, di Efeso ecc. Di- 
versamente, sarê meglio non parlare di cose che risultano fatalmente troppo astratte. Le- 

voluzione economica potrê invece essere efficacemente spiegata attraverso brani di autori 

antichi che descrivono la vita guotidiana, o le condizioni di lavoro, o le pratiche commercia- 
li. In tal caso, Vabbinamento di semplici campioni di reperti illustrativi potraê risultare effica- 
ce. Lo stesso dicasi dell'evoluzione religiosa. Per esempio, la lettura di un brano della Histo- 
ria Augusta sul culto del Sole fondato da Heliogabalo e poi da Aureliano potrê essere 
utilmente associato ad immagini di monete o monumenti raffiguranti guel dio. 

La conditio sine gua non per un efficace insegnamento della storia antica ê, owiamente, 

la preparazione del docente e Vinteresse che egli tributa alla disciplina stessa. La lettura 
di brani importanti di autori antichi gia di per sê avra una certa efficacia sugli studenti, 
tuttavia, non essendo prevista la lettura di opere nella loro integralitê, il ruolo del do- 
cente risulta veramente importante. Giuliano VApostata ebbe torto a proibire ai cristiani 

di insegnare la letteratura pagana, perché gli autori antichi parlano da soli, se letti nella 
loro integrita, mentre i brani scelti hanno bisogno di interpreti che conoscano e percepi- 

scano i problemi storici nella loro profondita. Per guesto sarê preferibile che il docente 
selezioni in partenza le tematiche che conosce meglio e che sente pit congeniali a se stes- 

so. (A.M.) 

Linsegnamento della Storia Antica nella seuola... 
Uinsegnamento della storia, uno dei punti cardine del curricolo scolastico, ha dato origi- 

ne ad una cospicua produzione di strumenti a supporto del lavoro dei docenti, accompa- 
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gnando la riforma dei programmi che ha segnato i diversi ordini di scuola nel decennio 

1979-89 (da aguelli della Scuola media di 1” grado, a aguelli della Scuola Elementare del 
1985, ai programmi Brocca per la secondaria) e dando voce alle innovazioni didattiche 

che ne sono seguite. Tale stimolante sviluppo di ricerche ha tuttavia trascurato di inda- 
gare sulla metodologia didattica, sugli obiettivi e sulle problematiche dellinsegnamento 
della storia antica, che sembra oggi sospesa tra una concezione tradizionale ed un'im- 
magine innovativa, tra dimensione nazionale e approfondimenti locali. 
Una occasione che ha stimolato una riflessione su guesta disciplina, a cui deve essere at- 

tribuita un'indiscussa valenza formativa, come ê stato appena sottolineatold], ê stata of- 
ferta dal decreto ministeriale n.682 del 4/11/96 che ha stabilito per Vinsegnamento della 
storia una nuova scansione temporale, in base alla guale Vultimo anno della scuola me- 
dia e della scuola secondaria doveva essere riservato alla trattazione della storia del 
'900[5]. Se le specifiche finalita di gueste disposizioni erano guelle di consentire un ade- 
guato sviluppo alla storia dell/ultimo secolo, evitando una sovrabbondanza di eventi e 
dettagli nellinsegnamento della storia antica, di fatto si ê attuata una compressione del 
periodo che va dalla preistoria alla meta del XIV secolo. 
Nel dibattito che ha fatto seguito al decreto, incentrato per lo pil sui criteri di insegna- 
mento della storia del Novecentol6], si ê levata solo gualche voce in difesa della storia an- 

tica, che, anche se isolata, si ê fatta tuttavia portatrice di altre voci, testimonianza per- 
tanto di una preoccupazione pit diffusa. Secondo le tendenze della moderna ricerca sto- 

riografica, si ê sottolineata per esempio la necessita metodologica di guardare alla storia 

su una scala temporale piu ampia di guella che viene offerta dalla storia recente, nella 
convinzione che, come dice il fisico Lucio Russo nella sua provocatoria analisi della scuo- 
la italiana, “La storia di lungo periodo fornisce strumenti concettuali preziosi per ap- 
profondire la comprensione della civiltê attuale”[7]. Per la scuola superiore si sono avan- 
zZate anche delle proposte concrete, come aguella di una periodizzazione dei programmi 
alternativa a guella decretata dal ministro Berlinguerl8] o come guella di istituire una fi- 

gura di insegnante di antichistica che superasse la distinzione tra storia e letteratura dlas- 

siche, tra mondo antico e cultura modernal9]. Cosi pure si é pensato di affiancare opere 
letterarie, lette anche in traduzione, alla storia anticaf 101. 

Alla distanza di alcuni anni dal decreto legislativo, non sempre interpretato in modo pre- 
scrittivo, c'é la sensazione che tale utilizzo, per cosi dire, di scorciatoie, abbia reso ancor 

piu ostico, in guanto frettoloso, Vinsegnamento di guesta disciplina ed ancora pil fred- 
da e remota Vantichitê per gli allievi. 
Tale disagio percorre Vapprendimento della storia antica dalla scuola media, dove nel pri- 
mo anno sembrano perdersi le potenzialita di interessi acguisite nelle scuola elementa- 
rel11], fino alla scuola superiore, in guanto la necessitê di condensare un arco tempora- 

le vastissimo impedisce un'adeguata riflessione sulle vicende storiche. 
Senza dubbio ê possibile individuare alcune strategie didattiche per restituire consisten- 
za alla storia antica nell'attuale sistema formativo. 
In primo luogo una oculata scelta tra le proposte dell'editoria scolastica potrêa garantire 

la gualita dell'insegnamento in rapporto all/etê dei giovani destinataril12]: mi riferisco 
non solo ai manuali di storia antica, di cui cê stato un rinnovo fin troppo esuberante, ma 
anche a guelli delle etê successive che devono essere stimolanti ed aperti in modo da 
permettere, con un accorto intervento dell/insegnante, di ritrovare nella storia di tutti i 

periodi analogie o diversita con la storia antica. 

Nel collegamento interdisciplinare, da tempo entrato nella pratica didattica, un posto 

privilegiato sara tenuto dall'insegnamento dell/'educazione civica che dovrebbe avere un 
rapporto di interazione continua con il mondo antico, al guale si devono far risalire i con- 
cetti formativi della nostra coscienza civile, che risulteranno in tal modo di non difficile 
comprensione. 

Cosi pure, nella convinzione che lo studio delle fasi storiche pit antiche non significa ne- 
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gazione della moderna metodologia, sarê indispensabile un utilizzo sempre pil crescen- 
te delle tecnologie informatiche, attraverso le guali negli uitimi anni si & cercato di rin- 

novare Vinsegnamento anche delle discipline non scientifichel 131. A guesto proposito si 

segnalano nel web http://www.antica.unibo.it/struminf/intro.html che rinvia a siti norda- 
mericani, tedeschi e inglesi ed http//www.stoa.org/diotima/ dedicato alla storia delle 

donne nell'antichita, che offre numerosi riferimenti bibliografici. 
Ma soprattutto, se guesta disciplina suscita scarso interesse per i tagli subiti, guasi cri- 
stallizzata in un insieme di nozioni, sara necessario far ripercorrere talvolta ai ragazzi 
dguel processo di ricerca che ha consentito allo storico di ricostruire le vicende passate: es- 
si potranno cimentarsi in gualche esperienza di uso delle fontili4], dopo aver appreso al- 
cuni dei principi metodologici che si devono seguire nel loro esame, comprendendo cosi 
che la relazione fra il dato documentale materiale e duello scritto (ad eccezione della 

preistoria, per la guale, per definizione, disponiamo esclusivamente di fonti non scritte) 

costituisce uno degli assi portanti dell/indagine storicaf 151. 
Certamente le fonti materiali, presentando i caratteri della visibilitê, costituiscono un sus- 
sidio didattico privilegiatof16] rispetto a aguelle letterarief17]: ci si riferisce sia al patri- 
monio archeologico conservato nei muse, nella maggior parte dei guali gli studenti (pur- 

troppo ancora poco numerosi guelli provenienti dalla scuola secondaria) sono accolti da 

articolati percorsi di apprendimentof18], sia guello distribuito nel nostro Paese, pil ca- 

pillarmente ed intensamente che altrove, guasi in un continuum di paesaggi culturalil19]. 
Cosi, per stimolare un rapporto diretto con le testimonianze storiche, saranno offerti iti- 
nerari culturali ed indicazioni concrete per viaggi individuali nelle zone dove ê possibile 
incontrare situazioni ambientali in cui il passato convive felicemente con noi. 

Le tematiche appena proposte portano ad accennare al discorso della cosiddetta “storia 
locale”(altresi indicata, guasi come una nuova categoria storiografica, come storia terri- 

toriale, settoriale o regionale) il cui insegnamento, che pud dare un contributo originale 
alla formazione della cultura storica dei giovanil20], prende avvio necessariamente dalla 

individuazione delle fonti del territorio. Cié anche alla luce del processo di rinnovamen- 
to che sta interessando la scuola negli uitimi anni, nel guale un ruolo significativo viene 
ricoperto dalla costruzione del “curricolo” che consente alle istituzioni scolastiche, en- 
trate in regime di autonomia nell/anno scolastico 2000/2001, di proporre percorsi didat- 
tici imperniati sui saperi legati al territorio. 

Va detto, riguardo a ci6, che il punto di vista locale potrê recare un contributo significa- 
tivo alla comprensione del periodo storico piu antico se gli insegnanti saranno in grado 
di diffondere la conoscenza non solo e non tanto delle molteplici pubblicazioni locali, 
supportate talvolta da intento campanilistico e da accattivanti ipotesi pit che da una cor- 

retta interpretazione delle fonti, ma piuttosto delle non poche indagini sul territorio che 
sono state affrontate con criteri scientific. Ê proprio nel territorio infatti che negli uitimi 
anni si ê andato rafforzando il raccordo fra discipline storiche e archeologichel21], pro- 

ducendo risultati stimolanti anche sul piano didattico, in relazione alla ricostruzione del 
paesaggio anticol22]. 
Forse anche da gui, in un ripensato e calibrato raccordo fra microstoria e storia genera- 

le, pud prendere avvio il riscatto dell/Antico nella cultura del nostro tempo, allentando 
nello stesso tempo la tensione fra ci6 che éê informazione locale e globalizzazione, tra 

particolare e generale. 

Se la modifica piu urgente al decreto ministeriale pud essere guella di alleggerire i pro- 
grammi del periodo che va dalla fine del medioevo agli inizi del Novecento, in modo da 
allungare il tempo destinato all/insegnamento della storia delle eta piu antiche, céê la 
convinzione tuttavia che avanzare proposte isolate non basta. É infatti necessaria una 
presa di coscienza del distacco progressivo in atto nelle nostre scuole dalla cultura classi- 
ca e del conseguente disinteresse degli studenti. Cosi non puo sfuggire che il trattamen- 
to riduttivo subito dall/insegnamento storico riguardo alle etê pit antiche non ha giova- 
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to al recupero e al mantenimento di una identita culturale in dissolvimento e che cosi pu- 

re le difficolta e le incertezze didattiche nella guali si dibattono al giorno d'oggi le lin- 
gue classiche, nonostante alcune recenti proposte innovativel23], contribuiscono ad in- 

debolire la conoscenza del passato. In realtê, se fin ora nella “Didattica dell/Antico” Vat- 

tenzione si ê focalizzata sulle problematiche relative allinsegnamento di gueste discipli- 
ne, sembra ora necessario progettare un sistema di ristrutturazione delie conoscenze, 
guasi un curricolo di cultura classica, inteso come unitê di lingua, di storia, arte e lettera- 

tural24], con finalita formative specifiche per la scuola di base e per la secondaria. In es- 
so lo studio delle eta piu antiche, potrebbe costituire un inaspettato veicolo di integra- 
zione, ai fini della costruzione di una, forse, imminente identitê europea, stimolando le 
culture nazionali a confrontare le loro origini e la loro evoluzione. (CM.) 

,.e nell/Universita 
Uinsegnamento della storia antica, come di tutte le discipline antichistiche, ha risentito 
nelle Universitê italiane dei problemi derivanti dal progressivo mutamento del profilo 
identitario della componente studentesca. Gli esiti della liberalizzazione degli accessi agli 

studi universitari hanno infatti progressivamente diminuito tra gli utenti il numero dei li- 
ceali con solida conoscenza del mondo antico e familiaritêa con le lingue e le letterature 

di riferimento, i guali avevano approfondito i lineamenti della storia del mondo dlassico 
in tappe reiterate del loro curriculum; ê contestualmente aumentata la guota di studen- 
ti provenienti da differenti esperienze di studio che, pur fortemente motivati, non pos- 
sedevano gli strumenti per una conoscenza diretta del mondo antico. 
Fatte salve lodevoli eccezioni, le vie intraprese di fronte alle difficoltê di apprendimento 
sono state di duplice natura: o ignorare il cambiamento, continuando ad impartire come 

in passato una didattica di taglio esclusivamente monografico, finalizzata ad introdurre 

al metodo della ricerca scientifica, o ricorrere a compromessi e scorciatoie duali consenti- 

re che fossero escluse dall/apprendimento del mondo antico le conoscenze relative alle 
lingue, con conseguente esclusione di un approccio diretto a molta parte della docu- 
mentazione. Entrambe le soluzioni erano da considerarsi insoddisfacenti, in duanto la 

prima contribuiva ad incrementare gli abbandoni o i gravi ritardi nelle carriere curricula- 
ri di una massa guantitativamente ormai rilevante dell/'utenza, la seconda comportava 
una metodologia inaccettabile con il relativo rifiuto al confronto con il documento scrit- 
to e il privilegio accordato solo al portato della cultura materiale (si veda in proposito I'e- 
sponenziale successo di guella che oserei definire sarcheologia senza storiam). 
Un contributo all'acuizione delle difficolta & stato poi in un passato recente rappresen- 
tato, come del resto si ê appena sottolineato, dalle indicazioni berlingueriane a riservare 
Vintero programma dell/ultimo anno di storia nella scuola media e secondaria allo studio 
del Novecento, con inevitabile contrazione del tempo e dell'attenzione rivolti negli anni 
precedenti all/approfondimento della storia del mondo antico; essa veniva, guindi, per lo 

piu recuperata all/interno di percorsi tematici guale termine di confronto (in positivo o in 

negativo) per problematiche di natura politica, istituzionale, ma pit spesso sociale, trat- 
tate in senso diacronico e ispirate a interessi fortemente attualizzanti. Ne derivava una 

conosceNza segmentata ed episodica del mondo antico, che éê guella con cui attualmen- 

te si confrontano, duale patrimonio di saperi di partenza, i docenti universitari di anti- 
chistica. 
La riforma dei cicli universitari (gualundgue giudizio si formuli sui contenuti e sulle moda- 
litê di applicazione della stessa) ha costretto, dunague, una classe docente spesso pigra, di- 
stratta o scarsamente sensibile ai temi della didattica a cimentarsi con problemi fino ad 
allora misconosciuti, o meglio, rimossi; gli stessi problemi che i docenti della scuola me- 
dia avevano giê affrontato con fatica e per i guali avevano acguisite competenze profes- 
sionali assolutamente sconosciute alla maggioranza dei docenti universitari le cui pro- 

gressioni di carriera sono fino ad oggi connesse alla gualitê della loro ricerca scientifica e 
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aguasi mai al rendimento didattico o al successo del loro insegnamento. 

I| disorientamento e le resistenze nei confronti della riforma si sono manifestate e per- 

mangono tuttora numerose. Poiché nella maggioranza dei casi solo la didattica di base 

del triennio ê stata sperimentata, mentre guella del biennio specialistico e del dottorato 

rimane ancora inevasa, Vatteggiamento per lo pil adottato ê stato guello della difesa ad 

oltranza del corso monografico, con relativa delega a personale di supporto della didat- 

tica di base. In un'ottica che introduce poi la misurazione in crediti dellimpegno cogniti- 

vo, il problema a cui ê stata dedicata maggiore (e spesso esclusiva) attenzione ê stato 

guello dell/'adozione di un manuale che rispondesse ai reguisiti di guantificazione credi- 

tizia accordata alla disciplina. Uofferta editoriale si ê rivelata in proposito ampia guanto 

deludente; molti docenti universitari italiani, soprattutto guelli che non si erano mai ci- 

mentati con una didattica di base, si sono infatti affrettati a confezionare versioni ridot- 

te (talora miserrime) dei manuali convenzionali, mentre affermate case editrici, nella con- 

vinzione che i docenti stranieri si giovassero di una maggiore esperienza in materia, han- 

no optato per traduzioni di manuali commercializzati oltralpe o hanno loro affidato la 

confezione di testi di taglio divulgativo. | risultati si sono rivelati per lo piu inidonei, per- 

ché, ancora una volta, la matematica creditizia o Vintenzione di delegare integralmente 

al manuale la parte generale della disciplina hanno prevalso sulla definizione di obietti- 

vi formativi condivisibili. 
Sono, guindi, forse maturi i tempi perché anche i docenti universitari confrontino le loro 

esperienze e maturino orientamenti comuni in tema di didattica trovando opportune se- 

di ed occasioni di approfondimento, ovviamente in ambito disciplinare; e a tal proposito 

la Consulta della storia antica (organismo cui aderiscono la maggioranza dei docenti uni- 

versitari di Storia Greca e di Storia Romana) potrebbe svolgere un ruolo propositivo di sti- 

molo e di coordinamento. 
in vista di tali obiettivi pit che avanzare proposte di soluzioni ê forse utile prospettare 

un'agenda di temi di discussione. 
In primo luogo sembra necessario riflettere sul rapporto di collegamento da instaurare in 

maniera istituzionalizzata e non estemporanea con i docenti delle scuole medie superio- 

ri del bacino di utenza di riferimento, in modo da concordare gualitê e natura dei cosid- 

detti csaperi minimis disciplinari, nonché modalita di accertamento degli stessi nei test di 

autovalutazione che ormai anche le facoltêa umanistiche si apprestano ad introdurre in 

fase di accesso al percorso universitario. 

In secondo luogo, nella prospettiva di un insegnamento universitario ormai stabilmente 

graduato risulterê produttivo confrontarsi circa le tipologie di didattica (frontale, semi- 

nariale, personalizzata) relativa ai tre livelli di studio (triennale, biennale, dottorale), 

nonché allinsegnamento a distanza la cui attivazione per gli studenti-lavoratori risultera 

presto non procrastinabile. Anche le modalita di accertamento delle conoscenze acauisi- 

te potrebbero rappresentare un tema di riflessione, poiché Vintroduzione della prova 

scritta per almeno una parte del programma di studio, laddove ê stata sperimentata, ha 

comportato un netto abbassamento delle votazioni con allineamento ai livelli delle fa- 

coltê scientifiche ma si ê tradotta anche in gualche caso in somministrazione di test dai 

contenuti culturali assai discutibili. 
Irrinunciabile poi si rivela il confronto circa i contenuti delle singole discipline, soprattut- 

to di guelle general (Storia del vicino oriente antico, Storia greca, Storia romana); a tal 

proposito, e per limitarsi al livello di insegnamento universitario primario, ê necessario 

porsi alcuni interrogativi.  accettabile rinunciare anche in tale sede al tessuto evene- 

menziale della disciplina, con la giustificazione che esso viene dimenticato e rimosso en- 

tro un breve lasso di tempo? Vaccesso diretto al documento antico con guale metodolo- 

gia e con auale livello di approfondimento deve essere accolto nella parte generale? 

Ouale proporzione anche oraria deve essere mantenuta tra parte generale e corso mo- 

nografico? Deve dedicarsi alla didattica di base (la pil problematica) il personale docen- 
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te di maggior esperienza, che spesso pero ritiene a torto tale incombenza degualifican- 

te, ovvero le forze piu fresche della docenza che, spesso pit sensibili ai temi dell/appren- 
dimento e disponibili alla sperimentazione, non si giovano tuttavia di una sufficiente ma- 

turitê nella selezione di temi e fondamenti disciplinari? Ouale rapporto impostare tra in- 
segnamento della parte generale e uso del manuale? Come sollecitare una produzione 
manualistica pin confacente alle necessitê didattiche del momento che risponda a regui- 
siti di gualitê, che colmi le lacune conoscitive pregresse, che si conformi alle medie credi- 
tizie accordate alla disciplina impartita? 
Come si vede, gli argomenti dell'approfondimento e del confronto non mancano; resta 
da accertare se manchi o meno la volonta di affrontarli e la fatica di risolverli ovvero se, 
dietro la bandiera della liberta di insegnamento e la laudatio temporis acti, non si celi 
piuttosto pigrizia intellettuale, pretesa superiorita epistemiologica, indifferenza circa i 
destini formativi degli studenti che parte della docenza universitaria stenta ancora a con- 

siderare come obiettivo gualificante del proprio lavoro. 

(pervenuto il 12.11.03; versione definitiva pervenuta il 15.6.04) 
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